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Situando o leitor

As propostas inclusivas fomentam hoje grande parte dos estudos relacionados com a
Educagdo Especial. Observa-se que a multiplicidade vivenciada nas salas de aula é
atualmente um dos grandes desafios que se apresenta a escola que pretende promover uma
educacdo voltada a diversidade, o que compreende um quadro variado no plano de acéo
didatica do professor. As angustias e expectativas dos professores e técnicos da educacao,
guanto ao desenvolvimento de métodos e técnicas qualificados as necessidades dos alunos,
emergem como uma das questdes que mais nos tem causado incomodo no que se refere ao
Movimento de Educacdo Inclusiva. Essa situacdo parece-nos estar relacionada com 0s
processos de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo, mais
especificamente dos professores, por serem estes 0s atores principais no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos.

Preocupados com as concepg¢des de educagdo, de inclusdo, de deficiéncia e de
diversidade, presentes no imaginario dos professores que atuam em salas de aula do ensino
regular, realizamos um estudo, de natureza qualitativa, tendo por meta analisar as
objetivacdes desses profissionais quanto ao movimento de inclusdo, a partir do referencial
teorico de Agnes Heller, analisado por Newton Duarte.

Acreditamos que as representacdes que os professores trazem para suas salas de aula
influenciam diretamente a prética pedagdgica, a relacdo afetiva com os alunos e,
principalmente, a expectativa que estes tém sobre a aprendizagem de seus alunos, sobretudo



dos que apresentam algum tipo de deficiéncia, levando-nos a questionar se as objetivagdes
que estdo sendo apropriadas pelos educadores estdo conduzindo os alunos a objetivacfes
genéricas para-si, no ambito das atividades na esfera ndo-cotidiana. Procuramos, a partir da
discussao feita por Duarte, relacionar a concepc¢do de educacdo inclusiva dos profissionais
participantes da pesquisa com as necessidades que eles apontam como elementos essenciais
na concretizacdo do movimento de educacdo inclusiva, visto que a escola, numa
perspectiva socio-historica, € mediadora entre as atividades cotidianas e as atividades nao-
cotidianas.

Constituiram-se sujeitos da pesquisa professores/as e outros profissionais da
educacéo que participaram do Congresso Estadual de Trabalhadores em Educacéo (julho de
2002) e profissionais de escolas do municipio de Vitéria, num total de 102 sujeitos.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario em que
procuramos identificar: o perfil do profissional, a concepcdo acerca do Movimento de
Educacao Inclusiva e as tematicas apontadas pelos pesquisados como essenciais na
concretizacao do referido movimento.

Os dados foram submetidos a analise de contetdo, de forma que fossem emergindo
as tematicas e concepcOes relativas a inclusdo. Utilizamos a triangulacdo dos dados para
que fossem comparados entre si e analisados na concepcdo de atividades cotidianas e ndo

cotidianas de Agnes Heller. Utilizamos também estatisticas descritivas simples.

O referencial tedrico do qual nos apropriamos

Tomamos como base para andlise as discussdes de Newton Duarte, em que 0 autor

apresenta

[...] uma reflexdo sobre o papel da educacdo escolar na formacéo do
individuo, defendendo a tese de que esse papel é o mediador entre a
esfera da vida cotidiana e as esferas ndo-cotidianas da pratica social
do individuo (DUARTE 2001, p. 1).

Duarte (2001) utiliza ainda as categorias objetivacbes genéricas em-si e
objetivacbes genéricas para-si, tomando como referéncia teorico-filosofica a teoria das
objetivacdes do género humano desenvolvida por Agnes Heller. Estes fundamentos



(atividades cotidianas e ndo-cotidianas, objetivacGes genéricas em-si e para-si) sdo 0s que

tomaremos como contribuicdo para elucidar nossa analise.

Segundo Duarte (2001), as objetivacfes humanas sdo as construgdes cientificas ja
existentes das quais 0s seres humanos se apropriam (apropriacbes humanas) no
desenvolvimento de sua formacdo social que se dad no ambito das atividades cotidianas e
nos &mbitos ndo-cotidianos da atividade social. De acordo com o autor, baseado em Heller,
as atividades cotidianas do individuo dizem respeito ao conjunto de atividades que
caracterizam a reproducdo de cada individuo a partir da reproducdo da sociedade. Nessa
idéia, insere-se 0 conceito de objetivacdes genéricas em-si, que se apresenta na linguagem e
nos costumes. As atividades ndo-cotidianas sdo constituidas pela ciéncia, pela arte, pela
filosofia, pela moral e pela politica. Inclui-se nessa idéia o conceito de objetivacoes
genéricas para-si, que se refere a formacdo de uma relagdo consciente do individuo com
sua vida cotidiana.

Tomemos como exemplo a reflexdo de Duarte (2001, p. 33):

As objetivagdes genéricas em si sdo produzidas e reproduzidas pelos
seres humanos sem que necessariamente estes tenham uma relagdo
consciente com essas objetivacdes e com o processo de sua producao.
Os homens produzem a linguagem, 0s objetos, 0s usos e costumes de
uma forma ‘natural’, ‘espontanea’, isto €, atraves de processos que
ndo exigem a reflexdo sobre a origem e sobre o significado dessas
objetivacdes [...]. O mesmo ndo pode se dar com as objetivagdes
genéricas para-si. [...] 0s homens precisam refletir sobre o significado
dos conhecimentos cientificos para poderem produzir e reproduzir a
ciéncia.

Nesse sentido, a pratica pedagogica deve provocar nos individuos carecimentos ndo-
cotidianos (Duarte 2001), ou seja, deve leva-los a apropriac6es das objetivacdes produzidas
no campo cientifico (ciéncia, arte, filosofia, moral e politica) refletindo sobre elas e
produzindo a partir delas.

A escola, como instituicdo social inserida historicamente, cumpre um papel
essencial, pois, ao longo da historia, o individuo vai construindo objetivacdes desde as mais

primérias, como a linguagem, até as mais elevadas, como o conhecimento cientifico. O

individuo precisa apropriar-se de um minimo desses resultados da atividade social, exigidos



pela sua vida no contexto social a que pertence. Portanto, é fundamental que cada geracédo
se aproprie das atividades sociais das geracdes passadas. De acordo com Duarte (1993, p.
39) “[...] a apropriacdo da significagdo social de uma objetivacdo é um processo de insercéo
na continuidade da historia das geracfes”.

Nesse contexto, compreender as etapas essenciais do desenvolvimento humano é
fundamental numa visdo historico-social do individuo, pois, no processo de ensino-
aprendizagem, o individuo repete toda a trajetoria da evolugdo do ser humano.

Retomando a questdo inicial deste estudo, consideramos, para efeito da analise dos
dados, a importancia da apropriacdo das objetivacOes sobre a inclusdo na educagéo, no
ambito das atividades ndo-cotidianas, uma vez que consideramos que as apropriacdes das
objetivacdes humanas possibilitam aos profissionais da educacdo a elaboracdo de
procedimentos metodoldgicos e a¢des didaticas sob uma perspectiva mais inclusiva e, por
conseqiiéncia, mais qualificada ao seu grupo de trabalho.

Os dados objetivados

Dois aspectos foram considerados na coleta de dados: a concepgdo dos profissionais
da educacdo acerca do Movimento de Educacdo Inclusiva e as necessidades apontadas
pelos sujeitos como essenciais na concretizacao da inclusao na escola.

Quanto a concepcdo de educacdo inclusiva, foi-nos possivel agrupar em cinco
categorias de opinides: os que admitem a inclusdo dependendo das condigcfes; 0s que
admitem a inclusdo total como direito de todos; os que discordam do movimento de
educacdo inclusiva; os que criticam a inclusdo da forma como esta sendo realizada; e 0s
gue revelam néo ter conhecimento sobre o assunto.

Num segundo momento, procuramos relacionar as concepgdes de educacao
inclusiva com as necessidades que os professores apontaram como essenciais a
concretizacao da inclusdo no interior da escola.

Quando perguntados sobre o que mais gostariam de discutir sobre a inclusdo, os
profissionais apontaram como relevante a formacédo tedrico/pratica dos professores; estudos
acerca do movimento inclusivo; procedimentos técnicos no atendimento em salas de

recursos; categorias de deficiéncia; politicas publicas; avaliacdo e relacdo familia-escola.



Os dados mostraram, que independente de suas concepcOes acerca da inclusao, os
profissionais fazem solicitacdes semelhantes. Quanto a avaliacdo, por exemplo,
perguntaram: “Quais os tipos de avaliagdo que podemos utilizar com esses alunos?”, e
indagaram sobre “avaliacdo especifica para a inclusao”.

Em relacdo ao movimento de inclusdo, tanto os que se mostraram totalmente a
favor, quanto os que criticaram ou ndo concordaram com esse movimento apontaram a
necessidade de saber mais sobre o assunto, como ilustra a fala de uma professora: “O que é
verdadeiramente a inclusdo para que fosse discutida e ndo fossem feitos os absurdos que se
V& nas escolas”.

Quanto a pratica pedagogica em sala de aula, destacamos 0s questionamentos dos
professores: “Como elaborar atividades que alcancem o aluno?”, “O material didatico é
igual para todos os alunos?”, “Como interligar a classe ao diferente”, “O que fazer com a
crianga inclusiva?”.

Estas ilustracGes iluminam nosso questionamento inicial, quanto as objetivacdes que
os professores tém acerca da inclusdo. Percebemos que esses atores trazem, em suas
concepgdes, questionamentos ainda primarios acerca dos procedimentos tedrico-praticos
para que a inclusdo aconteca no ambito da escola regular. Ao mesmo tempo em que se
posicionam de forma pertinente em relacdo a inclusdo, concordando ou ndo, tecendo
criticas ou ignorando, os professores revelam a dificuldade quanto ao seu papel docente de
promover uma educacao de qualidade para todos, incluindo os alunos com deficiéncia.

Ainda que se considere que algumas objetivacGes do género humano caracterizam-
se como objetivacfes genericas, a0 mesmo tempo em-si e para-si, uma vez que ndo ha uma
separacao rigida ente a esfera do cotidiano e a do ndo-cotidiano no processo socio-historico
de construcdo do conhecimento (Duarte 2001, p. 41), ha que se recordar que, para uma
atuacdo do profissional da educacdo cuja pratica pedagdgica é responsavel por produzir
carecimentos ndo-cotidianos, as objetivacdes devem se dar no ambito ndo-cotidiano da
atividade social. Estamos ressaltando que a pratica pedagogica dos professores deve estar
amparada pelas reflexfes que estes devem fazer acerca dos conhecimentos historicamente
acumulados e produzidos pela ciéncia, pela arte, pela filosofia, pela moral e pela politica.

Entendemos que, quando se reivindica saber como avaliar, como integrar o aluno

diferente, saber mais sobre a inclusdo e se cometem equivocos de dizer “crianca inclusiva”



para fazer referéncia ao aluno com deficiéncia que deve ter seu direito a educacédo
respeitado, os professores revelam que suas objetivacfes em relacdo a inclusdo se ddao mais
na esfera das atividades da vida cotidiana.

Paradoxalmente, quando os professores apresentam suas dificuldades de forma
consciente e intencionalmente apontam e identificam o conhecimento cientifico que lhes
falta para a atuacdo profissional, eles nos levam a acreditar que estdo refletindo no ambito
ndo-cotidiano da atividade social.

Diante do revelado neste estudo, acreditamos que a incluséo escolar da pessoa com
deficiéncia passa, essencialmente, pela formacdo dos profissionais, no sentido de buscar
refletir teoricamente sobre sua funcdo de educador: mediador entre 0 ambito da vida

cotidiana e os ambitos ndo-cotidianos da atividade social.
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METODOLOGIA
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>Sujeitos: Os suieitos da pesquisa técnicos da ed:
A € G e e Educagdo, além de outros
de escolas Vitéria. A pesquisa contou com um total de 102 sujeitos.

tematicas que lhes fossem fundamentais para a consolidagédo do
Movimento de Educacéo Inclus\va nas escolas de ensino regular,

analisar as desses p quanto ao
movimento de inclusdo, a partir do relerenclal tedrico de Agnes
Heller, analisado por Newton Duarte. Procuramos, a partir da
discussdo feita por este autor, relacionar a concepgao de educagao
inclusiva dos profissionais participantes da pesquisa com as
necessldades que eles apontam _enquanto elementos essenciais
na do de ed inclusiva.

Grafico 1 - Profissionais por Redes de
Ensino

0 gréfico 1 apresenta o as categorias de profissionais participantes da pesquisa. Nota-
se que grande parte s&o professores da rede municipal de ensino, em segundo lugar

rofissionals. uam em dois tumos de trabalho, seguidos por
profissionals da rede estadual e privada.
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movimento.

>Anélise dos dados: Os dados foram submetidos & andlise de contetido, de forma que fossem
emergindo as tematicas e concepgdes relativas a inclusdo. Utiizamos a triangulagéo dos dados
para que fossem comparados entre si e analisados na concepao de atividades cotidianas e nio
cotidianas de Agnes Heller. Em alguns momentos, utlizamos estatisticas descritivas simples
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O dados apresentados no gréfico 3 destacam as teméticas apontadas pelos participantes da

pesquisa como _discussdes necessarias a0 processo de inclusao escolar. Todos 0s

profissionas apontam a pratica pedagégica inclusiva como maior necessidade, uma grande
te solicita formagdo sobre movimento de inclusdo, em terceiro lugar os que desejam

estudar sobre categorias .1= defcenci o préia pedagdgica nas selas de spoio. Outras

teméticas apontadas foram: as publicas, avaliag@o e relacionamento escola familia. O
quadro 1 traz em detalhes as Jaied
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réfico 2 revela a categoria dos profissionais pesquisados. A maioria é professor de educagéo
infantil seguido de professores de 1° a 4° série e 5% a 8% série. Participarem também professores
especialistas, pedagogos, profissionais do drea adminisirativa, e professores do ensino médio,
sendo este dltimo a minoria.
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0 gréfico 4 relaciona as concepgdes de inclusdo com as necessidades apontadas pelos pesquisados como
fundamentis nia concretza;o do movimento. Foram levantadss categoris de andlss sobre s conceprdss
dos sujeitos d todos, inclus: digoes, aqueles
(e il concordam, kst GpIniA0 0 ericam a InclusB Como esth sendlo realzada, Observarmos, que
embora os profissionais apresentem diferentes concepgdes acerca do movimento inclusivo, as teméticas
formagéo de professores, movimento Inclusivo e Informagdes sobre as deiidncas especifcas alcangaram
maior porcentagem em todas categorias de concepgao de inclusao lev ‘assim, & andlise revelou ce
idepeh dents s concengtis que 05 profissionais tenham aceren s iochi ‘apontam questoes semelhantes
a serem discutidas. Dessa forma, a0 mesmo tempo em que se posicionam de forma pertinente em relagao &
inclusio seja concordando ou ndo, tecendo criticas ou ignorando, os professores revelam a dificuldade quanto

el docente de fazer acontecer uma educagao de qualidade que seja para todos os alunos, incluindo.
os alunos com deficiéncia.
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